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ALLAMPOLGARI NEVELES 
ATELLENES PARTOKON 

Mihelyt elolvastam Maroussia Raveaud 1 2 De I’en- 
fant au citoyen (Agyermektol az allampolgarig) 
clmu konyvet, azonnal tudtam, hogy muszaj be- 
mutatnom a magyar kozonsegnek. Ennekidesto- 
va hat eve. Az igazsag az, hogy mindig nagyobb- 
nak tartottam a feladatot, mint amennyi idom 
volt ra. Most is ez a helyzet, de az Educatio szer- 
kesztoinek sikeriilt ravenniiik, hogy ennek elle- 
nere nekifogjak. 

Raveaud munkaja ketsegteleniil apolitikai szo¬ 
cializacio kutatasa korebe tartozik, de nem azt az 
utat koveti, amelyet az otvenes evek vegetol az 
Egyesiilt Allamokban kialakult kutatasi irany. Az 
a politikabol indul ki: azt vizsgalja, hogyan ala- 
kulnak ki a szocializacio soran az egyenben azok 
az ertekek, nezetek, ismeretek, amelyek meghata- 
rozzak a felnott viselkedeset a tarsadalom politi¬ 
kai szferajaban (pi. Easton & Hess 1962; Almond 
& Verba 1963; Easton & Dennis 1969; Jennings & 
Niemil981). Franciaorszagban Annick Percheron 
(1971, 1974) kisse szelesebben ertelmezte a poli- 
tikai szocializaciot: nemcsak a. par excellence po- 
litikai ertekek, nezetek, ismeretek megjeleneset 
kereste, hanem feltetelezte, hogy ezek az egyen 
fejlodesenek korai szakaszaban meg nem kiilo- 
niilnek el elesen altalanosabb erkolcsi, vallasi, vi- 
lagnezeti dimenzioktol, amelyeket a szocializa¬ 
cio kutatoi nem szoktak feltetleniilpolitikainak 
- vagy akar pre-politikainak - tekinteni, megis ki 
kell terjednie rajuk a kutatasnak. Ezen az alapon, 
valamint Adorno autoriter szemelyiseg elmelete- 


re tamaszkodva kereste a demokracia kialakula- 
sat a szemelyiseg fejlodeseben Anna Melich svajci 
vizsgalataban (1979). 2 Maroussia Raveaud mun- 
kajat e francia ertelmezes szelsoseges vegigvite- 
lenek tekinthetjiik, amennyiben egyaltalan nem 
hataroz meg elore politikai jelentessel biro fogal- 
makat, hanem arra hagyatkozik, hogy az iskola 
mindennapi valosagabol fejtse ki a politikai ko- 
vetkezmenyt. 3 

Raveaud nem politologiai, hanem pedagogiai 
kutatast vegez. Arra klvancsi, hogy milyen politi¬ 
kai szocializacios eredmenye van annak a tapasz- 
talatnak, amelyet 4-7 eves gyerekek az iskolaban 4 
szereznek nap mint nap. „ A mindennapi rltuso- 
kat es rutinokat latszolag nem terhelik kiilonos 
ertekek az egyiitteles (vie en commun) elemi sza- 
balyainak megtanulasan till. Nem annyira tuda- 
tos valasztasbol erednek, mint inkabb olyan ko- 
zos cselekvesmodokbol, 5 amelyek elfogadottak, 
maguktol ertetodok. Es megis, az osztaly rltusai 
es rutinjai olyan szabalyokat, elvarasokat es erte- 
kekethoznak eletre, amelyek valojaban az allam- 
polgarsag (citoyennete) egy sajatos modelljenek 
felelnek meg” (pp. 2-3.). Targya tehat az egesz 
nevelesi folyamat, explicit es rejtett dimenzioival 
egyiitt, mindaz, ami az iskolaban tortenik. 

Ez az, ami a politikai szocializacio kutato- 
jat - pi. a magamfajtat - meglepi, meg azt is, aki 
Annick Percheron nyomaban lepeget. Ahazai ku- 
tatasokban ket reszre szoktuk bontani az isko¬ 
la hatasat: a formalis oktatas hatasara (pi. tor- 
tenelem tantargy) es a kozossegi elet szervezes- 
es mlikodesmodjanak hatasara (pi. diakonkor- 
manyzat). Ezeken a csatornakon az ismeretek es 


1 Ejtsd: ravo (rovid a-val). 

2 Percheron es Melich munkainak egyes reszletei 
magyarul is hozzaferhetok: Szabo Ildiko & Csako 
Mihaly (eds) (1999) A politikai szocializacio. Vdloga- 
tds a francia nyelvteriilet szakirodalmdbol. Uj Man- 
datum, Budapest. 

3 Bar az iskola mindennapjainak feltarasat inkabb 
az angolszasz etnografiai modszer hiveitol szoktuk 

varni, francia nyelvteriileten is talalunk ra kivalo 

peldat, amely nagyszertien kapcsolja ossze Bour- 
dieu oktatasszociologiai elmeletet a mindennapok 
megfigyelesevel: Regine Sirota (1988) L’ecolepri- 


maire au quotidien. [Az elemi iskola a hetkoznapok- 
ban.J Presses Universitaires de France, Paris. 

4 Franciaorszagban a magyar besorolas szerint ovo- 
daskoruak intezmenye nem kiiloniil el az iskolatol, 
hanem annak resze: „anyai” iskola (ecole maternel- 
le), az iskola szervezeti jellemzoivel (tanterv, tanora 
stb.), az ott mtikodo pedagogusok pedig a tanitok 
koze tartoznak. 

5 A fordito kenytelen visszanyulni ehhez a durkhei- 
mi fogalomhoz, hogy valami fogodzot nyujtson a 
magyar olvasonak a pratiques communes ertelme- 
zesehez. 
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a szabalyozott gyakorlat alakulasa tanulmanyoz- 
hato - vagyis kiemelt jelentosegu mozzanatokat 
igyeksziink megragadni. Raveaud az egyszeru 
napi rutint vizsgalja, azt, amit magatol erteto- 
donek tartanak. 

Igaz, a vizsgalt korcsoport kivalasztasa is sa- 
jatos. Migmilegtobb kutatasunkban serdiiloket 
vizsgalunk, legalabb felso tagozatos, meg inkabb 
kozepiskolas diakokat, addig 6 az eletnek azt a 
„pillanatat” valasztja, amikor az emberpalanta 
meg nem hasznal rutinosan absztrakt fogalma- 
kat, eppen csak megkezdi hosszu utjat a sziiloi 
csaladrol valo le valas fele azzal, hogy minden het- 
koznapjanak egyreszet az iskolaban, egy formalis 
intezmenyben tolti. 

Ebben a helyzetben - celszeruen - a megfigye- 
lestes apedagogusokkal valo interjuzast valasztja 
fo modszerenek a kutato. Szemelyes eletutja meg 
egy fontos modszertani otletet ad Raveaud-nak: 
mivel Angliaban is es Franciaorszagban is jart is- 
kolaba (kony ve megirasakor pedig a brit civiliza- 
cio docense a Maine-i Egyetemen), kozvetlen ta- 
pasztalatbol is tudja azt, amit sok kutato is meg- 
allapitott: „Franciaorszag es Anglia a tarsadalmi 
szervezet ket nagy modelljet kepviseli, az allam- 
hoz valo ketfele viszonyt, az allampolgarsag ket- 
fele felfogasat” (p. 4.). A francia iskola a 20. sza- 
zadban vegig a Jules Ferry altal megfogalmazott 
celokat es modszereket koveti, a koztarsasagi is¬ 
kola modelljet. 6 Az angol iskola harom kiilonbo- 
zo modellbol alakul ki: az erosen rendi es public 
school elemi iskolajabol, 7 a vetelkedo felekezetek 
altal letrehozott nagy nepiskolak 19. szazad eleji 
hagyomanyabol, a 20. szazadban pedig a kevesbe 
vallasos lij pedagogiak hagyomanyabol, amelyet 
1967-ben a nagyhatasu Plowden-jelentes foglalt 
ossze. Az utobbi szerint a neveles targya a gyer- 
mek egesze (the whole child), es elo kell mozdi- 
tani „testi egeszseget, szellemi fejlodeset, erzel- 
mi es erkolcsi egeszseget, esztetikai erzeket, fel- 
fogokepesseget, gyakorlati iigyesseget, szocialis 
kompetenciait es kibontakozasat” (idezi Raveaud, 
p. 7.). Az angol iskola tehat a gyerekre iranyul, mig 
a francia inkabb az atadando tudasanyagra es a 
tarsadalom sziiksegleteire - meg ha a hagyoma- 
nyokat ki is kezdte a tulso parton a centralizalo, 
1988-as oktatasi reform torveny, azinnenson pe¬ 
dig az iskolai kudarcok es az ifjusagi munkanel- 
kiiliseg novekvo aranya. 


De igy is nagyon hasznos mindvegig osszeha- 
sonlitassal operalni, hiszen „ahol a tulzott meg- 
szokas vakka tesz, az osszehasonlitas megvilagit- 
hat” (uo.). Maroussia Raveaud osszesen 12 osz- 
talyban vegzett megfigyeleseket a csatorna ket 
partjan. Az angol oldalon a ..Reception” (fogado) 
osztalyt (4 evesek), az elsosoket es a masodiko- 
sokat (Year 1 es Year 2-5, ill. 6 evesek) valasztja, 
francia reszrol pedig az ecole maternelle kozep- 
so csoportjat (4-5 evesek), a nagycsoportot (5- 
6 evesek) es az elemi iskola elokeszlto osztalyat 
(6-7 evesek). Ezeket a korosztalyokat termesze- 
tesen meg alkalmatlannak tartjak az allampolga- 
ri ismeretek tantargyszerii oktatasara, de ebben 
az eletkorban alakulnak ki olyan reprezentaci- 
ok, ertekrendszerek, viselkedesi elvarasok, ame- 
lyek mintegy masodik termeszeteve valnak a sze- 
melynek. E folyamatok megfigyelesere legalkal- 
masabbnak a nyari es a teli sziinetet kozvetleniil 
koveto idoszakot tartotta, mert ezek a rend kiala- 
kitasanak, illetve helyreallitasanak idoszakai. Az 
osztalyok nagy reszet szocialisan hatranyos hely- 
zetu korzetekbol vette, de valasztott hozzajuk is- 
kolat mindket orszagban jobb modu kornyekrol 
is, hogy a minta egyoldalusagat ellensulyozza. 

Konyvenek nagyobbik reszet - mintegy ha- 
romotodet - teszi ki az empirikus tapasztalatok 
ismertetese, azutan probalja „szora birni” a ta- 
pasztalatot a politikai szocializacio szempont- 
jabol. 

Mit figyelt meg vegiil is Maroussia Raveaud? 

Eloszor is azt a folyamatot, ahogyan a gyerek- 
bol iskolas lesz. „Az iskola behatol a gyermek in- 
timitasaba, erzelmi eletebe, erzeseibe, gondola- 
taiba es iteleteibe, de csak bizonyos teriileteken 
es egy bizonyos pontig” (p. 13.). Raveaud szerint 
ezt a behatolast harom teriilet: a testhez, a tudas- 
hoz es a masokhoz valo viszony felterkepezesevel 
ismerhetjiik meg. 

Az iskola legeloszor a gyerek megjeleneset sza- 
balyozza. Az angol iskolakban altalaban elvaras 
az iskola egyenruhajanak vagy legalabb szinei- 
nek viselese, es ennek tobbnyire akkor is eleget 
tesznek, ha nem kotelezo. A francia oldalon nines 
ilyen szigoru szabalyozas, inkabb csak a prakti- 
kumot hangsulyozzak. A viselkedes, a mozdula- 
tok szabalyozasa bonyolultabb: a gyerekeknek 
meg kell tanulniuk kiilonbseget tenni az osztaly 
es az azon kiviili vilag - akar csak a sziinet vilaga - 


6 Jules Ferry (1832-1893) francia politikus, allamferfi. 7 Csaloka nevenek megertesehez lasd: Tawney, R. H. 
Az oktatasi miniszterkent altala szerkesztett torve- (1974) A public school problemaja. In: Ferge Zsuzsa 
nyek vezetik be Franciaorszagban a kotelezo, ingye- es Haber Judit (val .) Az iskola szociologiaiproble- 

nes es laikus elemi oktatast az 1880-as evek elejen. mdi. Vdlogatott tanulmdnyok. KJK, Bp., pp. 27-34. 



SZEMLE 


343 




kozott (pi. „Ezt a nagy hangot tartogasd a sziinet- 
re! ”). A test nemi kiilonbsegeit elteroen kezelik a 
csatorna ket oldalan. A ket fontos pont mindket 
oldalon az oltozo esaWC. Az angol szokasok egy- 
segesebbek es szigorubbak: a nemek elkiilonlte- 
se mind az oltozoben, mind a WC-ben altalanos 
szabaly, es ha a WC esetleg kozos is, a fiilkek zar- 
hatok. A francia iskolakban lehet „termes” WC 
fiilkekkel, de aj tok nelkiil is, es ha a kicsiknel meg 
elofordul egy-egy „baleset”, az sem teljesen tabu, 
mint Angliaban. A nemiseggel biro es a nemiseg- 
gel nem bironak tekintett test szigorubb elkiilo- 
nitese viszont szociokulturalis konfliktusokhoz 
tud vezetni mas kulturabol szarmazo gyerekek- 
nel. 8 Raveaud az elfogadott es a tilalmas testiseg 
eseteinek osszehasonlltasabol a mogottes elveket 
vonja le: Franciaorszagban, ahol a meztelenseg 
elfogadhato, megis az intimitas lesz a szabaly, az 
elterest pedig explicite megnevezik es szabalyoz- 
zak, Angliaban nem nevezik meg, a kimondhatat- 
lansag tabujaval sujtjak, es a kialakulo szegyen- 
erzettel szabalyozzak e kiilonbsegeket. 

A testtel kapcsolatos neveles legfontosabb ele- 
menek talalja Raveaud azt a mindket orszagban 
- es Magyarorszagon is - kedvelt jatekot, amely- 
ben a resztvevoknek elobb futniuk vagy ero- 
sen mozogniuk kell, hogy aztan egy jelre hirte- 
len mozdulatlanna merevedjenek. Ez egyreszt 
igen alkalmas a test folotti uralom fejlesztesere, 
ugyanakkor a tornatermen kiviil is jelentos sze- 
repe van: „az iskolai rend joreszt a gyermeki test 
spontan megnyilvanulasainak felfiiggesztesen 
alapul” (p. 21.). Ez az egyik elso megtanulni valo, 
amitol a gyerekbol iskolas lesz. 

A testneveles tehat nemcsak a test nevelesenek 
bizonyul, hanem a kozos szabalykovetesre, a cso- 
portban valo viselkedesre neveles eszkozenek is. 
Bar elso pillanatra ugy tiinhet, hogy a valtozas 
elsosorban korlatozas, valojaban „a gyerekbol 
nem kivonassal, hanem osszeadassal lesz isko¬ 
las” (p. 25.), az iskola vilaganak sajatos kovetel- 
menyei adodnak hozza a korabbiakhoz. Amikor 
az osztalyteremben munkahoz latnak - tanulni 
kezdenek -, megszunik az elnezes a test nem to- 
keletes ellenorzesevel szemben, es gyakoriak a 


kiilonfele figyelmeztetesek. A francia iskolakban 
kiilonosen az iras tanltasahoz tarsulnak nagyon 
pontos elvarasok a testtartast, a keztartast es az 
ujjtartast illetoen. 

A csatorna angol oldalan ilyesmit nem tala- 
lunk: a legkisebbek testmozgasokhoz kapcsol- 
va tanuljak meg a betuket, 9 a nagyobbacskakat 
pedig minden tanulashoz felszolitjak tanitoik a 
testi elokesziilesre is. Raveaud szerint ket filozo- 
fiai hagyomany szembenallasa el tovabb ebben a 
kiilonbsegben: Locke empirizmusa es Descartes 
racionalizmusa. 

Az angol iskolaban munka kozben barmilyen 
testtartast felvehetnek a gyerekek anelkiil, hogy 
a tanito rajuk szolna. A tanitoval valo megbesze- 
lesek es a napi iskolagyiilesek (assembly) soran 
azonban szigoru eloiras szerint kell viselkedni- 
iik: szabo-modra, azaz magyarul: torokiilesben, 
egyenes hattal, karba tett kezzel kell iilni es figyel- 
ni. Ezt a testtartast a legkisebb figyelmeztetesre 
felveszik az angol iskolasok. Ugyanakkor ennek 
nem funkcionalis, hanem elsosorban szimboli- 
kus jelentosege van: az iskolanak valo megfele- 
lessel azonos. Vagyis, vonja le a kovetkeztetest 
Raveaud, Angliaban a test nemcsak targya a ne- 
velesnek a teljes gyermek reszekent, hanem egy- 
littal eszkoz is arra, hogy a neveles hozzaferjen a 
gyermek bensojehez. A francia iskola csak annyi- 
ra mozgositja a testet, amennyire az hozzajarul 
kettos kiildetesenek teljesitesehez: az ismeretek 
atadasahoz es az allampolgar nevelesehez. 

Az iskolassa valas masodik teriilete a tudas. 
A La Manche e tekintetben is valasztoviz. Mig 
a tulso partjan arra torekszenek, hogy a tudas 
minden lijabb elemet a gyerek korabbi tudasa- 
hoz, korabban megelt tapasztalataihoz kapcsol- 
va vezessek be, addig az innenso parton az isko¬ 
la alkotja meg a tudaselemek rendszeret, amely a 
tudomany diszciplinaris felepiteset koveti. Ez a 
kulonbseg mar abban az apro formasagban is ki- 
fejezodik, hogy a francia iskolasoknak annyi fii- 
zetiik van, ahany tantargyuk, hiszen mindegyik 
egy-egy elkiilomtett tudomany munkateriilete. 
Az angol iskolasoknak ezzel szemben csak a ket 
fo tantargyhoz, az angolhoz es a matematikahoz 


8 Cecil Wright irja le ket 7-8 eves azsiai kislany- 
nyal keszitett interjujat, amelyben elmondjak, hogy 
azert nem szeretik a testneveles orat, inert megfaj- 
dul a fejiik attol, hogy az atoltozeskor meglathatjak 
a bugyijukat, es ezzel bunt kovetnek el Allah sze- 
meben. Ha elbujnak az asztal ala, akkor viszont ki- 
nevetik oket, a tanitono pedig kiabal veliik. Wright, 
Cecile (1992) Early education. Multiracial primary 
school classrooms. In: Dawn Gill, Barbara Mayor 


& Maud Blair (eds) Racism and education. Structu¬ 
res and strategies. Sage Publications in association 
with the Open University, London-New Delhi, pp. 
5-41., 11-12. 

9 PI. az s-hez (a magyar sz-hez) nemcsak szisze- 
go hangot, de kigyozo kezmozgast is tarsltanak; a 
k-hoz rugo mozdulatot (kick). A magyar elemi isko¬ 
lakban valaha szinten elt ez a modszer. 
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van kiilon fiizetiik, a tobbi tantargy feljegyzese- 
it, feladatait es egyeb dokumentumait egy kozos 
rendezobentartjak,vagyegyszeruen idorendben, 
vagy esetleg szines lapokkal elvalasztva. Az angol 
tanitok a sajat elmenyeik es kepzeletbeli tortene- 
teik leirasara biztatjak az osztalyt, a franciak csak 
kozosen kialakltott egyseges szoveget iratnak le. 
Az angol tanulok barmilyen helyesirasi hibakat 
elkovethetnek barmilyen kinezetu iraskeppel, a 
franciaknak egyseges iraskepet kell mutatniuk, 
figyelve ahelyesiras szabalyaira. Majdhamar eleg 
biztonsaggal alkalmazzak a szabalyokat es kove- 
tik az elvart format, akkor keriilhet sor arra, hogy 
esetleg sajat kutfobol merltsenek temat. 

Ez a kiilonbseg nem azt jelenti, hogy a francia 
iskolabol teljesen ki van zarva a gyerekek elmeny- 
vilaga es tapasztalata. A francia pedagogusok is 
beszelgetnek a gyerekekkel szemelyes dolgaikrol 
- de csak az orakon klviili idokben. 

A hivatalos dokumentumok mindket orszag- 
ban hangsulyozzak mind az eselyegyenloseg biz- 
tositasanak fontossagat, mind a gyerekek kiilon- 
bozdsegenek figyelembevetelet. De az egyenlo- 
seg elvet es a megkiilonboztetes elvet nehez egy- 
szerre kepviselni a gyakorlatban, es a ketto suly- 
pontja mashova keriil Angliaban, es mashova 
Franciaorszagban. A franciak ligy oldjak fel a ket 
elv fesziiltseget, hogy az eselyegyenloseget elsod- 
legesse teszik, a kiilonbsegek figyelembevetelet 
pedig ez ala rendelik, mintegy megvalosltasanak 
eszkozeve teszik. Mig a francia iskolaban a dif- 
ferencialas egyszeruen technika, addig az angol 
iskolaban pedagogiai elv. Az eselyegyenloseget 
ezzel szemben nem ligy ertelmezik, hogy minden- 
kinek ugyanahhoz kell hozzajutnia, hanem ligy, 
hogy mindenkinek hozza kell jutnia a magahoz 
meretezett tudashoz. Az angol kovetelmenyek 
ezert nem pontos szintekben, hanem savokban 
vannak meghatarozva, amelyekbe a „tobbsegnek” 
vagy a „nagy tobbsegnek” el kell jutnia. Ez osz- 
szeillik az angol gyakorlat masik eleme vel: azzal, 
hogy nines buktatas. „ Az angol tanitok ligy ke- 
zelik a heterogenitast, hogy elvarasaikat az egyes 
tanulok kepessegeihez vagy „szintjehez” igazlt- 
jak. Az elemi iskolai tanitok tobb mint 80 szaza- 
leka mondja, hogy a differencialo pedagogiat al- 
kalmazza” - kozli Raveaud Blatchford, Baines es 
Kutnick kutatasa alapjan. 10 

A szintek kiilonbsegeinek megertesere erdemes 
idezniink Raveaud egyik peldajat: 11 Angoloran 
egy lepkerol szolo tortenetet dolgoznak fel. 1) Az 


elso szinten alio 3-4 tanulonak egy rajzot kell ke- 
szltenie a lepkerol, es diktalni egy mondatot a ta- 
nitonak, amelyben elmagyarazzak a lepke torte¬ 
netet. 2) A masodik szint csoportja is teljesiti ezt, 
de ezenkiviil meg lemasolja a tanito altal felirt 
szavakat is. 3) A harmadik szinten is rajzolnak, 
majd lemasoljak a tobbiek altal a tanitonak dik- 
talt mondatot, es megprobaljak kitalalni a sza- 
vak helyes irasat. 4) A legmagasabb szint tanu- 
loi maguk fogalmaznak meg egy mondatot vagy 
bekezdest es illusztraljak a tortenetet. A diffe- 
rencialas lathatoan a feladat mennyisegere, bo- 
nyolultsagara es absztrakcios szintjere terjed ki. 
A tanulok tobbnyire nincsenek tisztaban a ked- 
ves neveket viselo csoportok hierarchizaltsaga- 
val, bar vannak atmeneti szabalyok - peldaul a 
„babok”-bol „pillangok” lehetnek -, de nehanyan 
tisztaban vannak vele, hogy a legjobbak koze tar- 
toznak: „mi tevek a pupunkban raktarozzuk a 
tudast” - mondta egyikiik (ideziRaveau,p. 60.). 

A francia oktatasi rendszerbe be vezettek ugyan 
a ciklusokban torteno kepzest, de a pedagogusok 
modszereiettolnemvaltoztak: Raveaudnyomat 
sem talalta az angolhoz hasonlo differencialas- 
nak a megfigyelt osztalyokban. A norma az, hogy 
mindenki ugyanazt a mondatot irja. Az interjuk- 
ban a francia tanitok hevesen elleneztek a tanulok 
szintenkent valo szetvalasztasat, es gyakorlatuk- 
ban minden csoportbontasnal heterogen csopor¬ 
tok kialakitasara torekedtek. Tudatosan tamasz- 
kodnak arra, hogy a tanulok figyeljenek egymas 
munkajara, es aki elmarad, a tobbiek munkaja 
alapjan probaljon felzarkozni. Az egyetlen ki- 
vetel, aki francia reszrol a differencialas mellett 
allt ki, ezt ugy ertelmezte, hogy tobb segitseget 
ad azoknak, akiknek arra sziiksegiik van, ami le- 
nyeges elteres a terminus angoljelentesetol: nem 
az elerendo celt dilferencialja, csak a kozos cel- 
hoz vezeto eszkozoket. Igy a tanulokat nem egyik 
vagy masik csoporthoz tartozas segiti eligazodni 
helyzetiiket illetoen, hanem az osztalyzatok. E 
rangsor jelentoseget hamar felismerik. Ez azon- 
ban oda vezet, hogy igen koran, mar 4 eves kortol 
megismerkedhetnek az iskolai kudarccal. Mivel 
a feladatok mindenki szamara egysegesek, jo par 
tanulonak nem sikeriil megoldania oket a tob- 
biekkel egy idoben. Az angol pedagogusok sze- 
rint a francia pedagogiai gyakorlat ezzel alaassa 
a gyerekek onbecsiileset. 

A gyerekek erzelmeivel szembeni erzeketlen- 
segnek tekintik francia kollegaiknak azt a gya- 


10 P. Blatchford, E. Baines & P. Kutnick (2001) The mary schools. Final report. ESRC, London. 
Nature and use of within-class pupil groupings inpri- 11 Az 54. oldal 2. tablazatabol. 
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mijat, hogy vannak gyerekek, akik lustasaguk, az 
erofeszitesek keriilese miatt nem teljesitenek jol. 

E kiilonbseg mogott a kudarc eltero ertelme- 
zese rejlik. A francia ertelmezes szerint a kudar- 
cot nem a gyerek csekelyebb kepessegei okozzak, 
tehat nem a gyereket itelik meg (a maga egesze- 
ben), hanem csak bizonyos munkaval, bizonyos 
helyzetben tapasztalt elmaradasat. A francia er- 
telmezesnek a hivatalos dokumentumok a peda- 
gogian tulmeno tartalmat is adnak: a gyerekek 
egyenlosege a tarsadalmi igazsagossagot hordoz- 
za,es a francia iskola koztarsasagi elkotelezettse- 
get tiikrozi. Ahibakat vilagosan megjelolik, hogy 
ki tudjakjavitani oket, de ez nem a gyerek hibas- 
sagat jelenti, hanem egy-egy megoldas hibassagat. 

Angol oldalon a „pozitiv visszajelzes” a norma. 
A tanito meg veletleniil sem mondja azt, hogy va- 
lamihibas vagy teves - meg matematika oran sem. 
Csakilyeneket mond: „majdnem jo”, „kozel jartal 
hozza”,„j61pr6baltad”,„azthiszem,eztellen6rizni 
tudod” stb. A francia tanitok kereken kimondjak: 
„ez teves”, „van benne egy hiba”, „butasagot csinal- 
tal”-viszonthangsulyozzak,hogyszabadtevedni, 
hibazni. Ha aztan a gyerekek neha a tanito hiba- 
jatjelzik, a francia tanitok elismerik, hogy veliik is 
elofordulhat ilyesmi, mint mindenkivel. A torek- 
ves hianyat felrojak, de a hibat emberinek tartjak. 

Mindket orszagban fontosnak tartjak tehat a 
gyerekek onbecsiileset, de eltero modon igyekez- 
nek vigyazni ra. Angliaban minimalisra csokken- 
tik a hibazas lehetoseget, Franciaorszagban de- 
dramatizaljak az elofordulo hibat. 

Az ertekeles is kiilonbozo a ket orszagban. For- 
mailag a francia osztalyzassal az angol szoveges 
ertekeles (annotacio) all szemben. Az osztalyzas 
abszolut ertekeles kivan lenni, nem egymashoz, 
hanem egy kiilso, allando mercehez akarja mer- 
ni a tanulok munkajat, fiiggetleniil attol, hogy ki- 
nek a munkaja. A szoveges ertekeles a pedagogus 
szemelyes velemenye magarol a gyerekrol, annak 
minden aspektusaban: targyi felkesziiltsegeben, 
torekveseben, erzelmeiben, aspiraciojaban stb. A 
szempontok sokfelesegetol es szaporodasatol egy- 
re egyedibbe lesz az ertekeles, igy a tanito „a mun- 
ka helyett magat a szemelyt teszi az ertekeles tar- 
gyava” (p. 69.). 


A munka emlegetese egyebkent maga is egy- 
ertelmiive tenne, hogy Raveaud nem a csatorna 
nyugati partjarol, hanem a keleti partrol tekint 
targyara. Ez a szo ugyanis az angol iskolaban nem 
hangzik el. A francia oldalon Jules Ferrytol szar- 
mazik a jelszo: „Tegyiik szerethetove az iskolat 
es vonzova a munkat!” (p. 70.). A francia tanitok 
szemeben az erofeszites es a munka kozott egyen- 
losegjel van. Az angoliskolaba a gyerekeket szora- 
kozni varjak, annak ellenere, hogy a pedagogus a 
legalso osztalyoktol kezdve magan erzi az orsza- 
gos tesztek nyomasat, amelyeken tanuloinak meg 
kell felelniiik. A francia iskola a tudas atadasaval 
igazolja letet, es ebben a szellemben mar az ecole 
maternelle is nyiltan egy, a jatekon tulmeno sze- 
repet var el agyerekektol. Nem hajlando elmosni 
a jatek es a munka kozti hatarvonalat, ahogyan 
az angol iskola teszi. 

A szocializacio szempontjabol fontos kiemelni, 
hogy a tanulok mindket oldalon interiorizalj aka 
pedagogiai elveket, es iskolai eletiikkel kapcso- 
latban leginkabb azokban a terminusokban feje- 
zik ki magukat, amelyeket tanitoik is hasznalnak. 
Nemcsak a kifejezesek, hanem az eszmek es er- 
tekek befogadasat mutatja, hogy kolcsonos lato- 
gatasok eseten ugyanazokat a jelensegeket tart¬ 
jak megleponek vagy kifogasoljak a masik orszag 
iskolajaban, amelyeket a pedagogusok is szova 
tesznek. 9-10 eves koru angol iskolasok irigylik, 
hogy a franciaknak nem kell egyenruhat horda- 
ni, de visszariadnak attol, hogy mozdulatlanul es 
csendben kell iilniiik. Francia iskolasok meg an¬ 
nak sem mindig oriilnek, hogy Angliaban nines 
feltetleniil hazi feladat, mert ligy erzik, igy keve- 
sebbettanulnak. 

Raveaud reszletes dsszehasonlito elemzese 
kozepette nem reflektal a politikai szocializacio 
folyamatara, de erdemes kiemelni, hogy ezek az 
elemzesek eppen olyan hatasokat tarnak fel, ame- 
lyek a percheroni felfogas szerint a szorosan vett 
politikai elemek helyet keszitik elo: a szabalyok 
es szerepek elsajatitasat, a szorakozas es a mun¬ 
ka megkiilonbozteteset, a szemely sajat ertekei- 
nek es az ertekelesek jelentosegenek megerteset. 
Mindez csak latszolag all tavol a politikai szocia- 
lizaciotol, valojaban elofeltetele annak. 12 


12 Magyarorszagon tudtommal meg senki sem vizs- 
galta az iskolai szocializacios folyamat egeszet az- 
zal a cellal, hogy kiemelje belole a politikai szociali¬ 
zacio elemeit. Hallgatoimmal 2004-ben vegeztiink 
ugyan egy olyan csoportos interjusorozatot hete- 
dikesekkel, amely tavoli rokonsagban van ezzel a 
megkozelitessel. Azok az interjuk arra iranyultak, 


hogy megtudjuk, milyen ertelmet tulajdonitanak 
a fiatalok a szabaly, a torveny, a konfliktus es mas 
hasonlo kifejezeseknek, milyen formakban talal- 
koznak veliik, es milyen nyelvi formakban beszel- 
nek roluk. Ez azonban nem egy folyamat vizsgalata, 
meg egy pillanatfelvetelnek is csak picinyke darab- 
kaja lehet. 
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Sokkal kozelebb visz hozza a kotet harmadik 
resze („Csoportban elni”). Nem csupan adottsag, 
hogy az iskolasok csoportokban elnek, hanem 
egyuttal az iskola harmadik hivatasanak terrenu- 
ma is. Mind az angol, mind a franciahivatalos do- 
kumentumokhangsulyozzak, hogy „az iskolanak 
kiildetese megtanitani a gyermeket csoportban 
elni. Nehez es lenyeges tanulas ligy kifejleszteni 
sajat szemelyisegiinket, hogy kozben elfogadjuk 
a csoportban eles kenyszereit” (p. 79.). 

Az angol iskolarol jol tudjuk, hogy erosen hang- 
sulyozza az iskolahoz es az osztalyhoz tartozast. 
Ezt a celt szolgalja az egyenruha, a jelvenyek, a szl- 
nek, kiilonosen pedig a minden reggel megtartott 
assembly (iskolagyules). Ez a reggeli kozos ima- 
bol nott koheziofejleszto intezmennye. Kivalo al- 
kalmat nyujt arra, hogy egyes osztalyok es tanu- 
lok peldakent allitasaval, kiilonfele dicseretek es 
oklevelek kiosztasaval, az osztalyok viselkedese- 
nek pontozasaval erosltsek a tanulok osszetarto- 
zasanak erzeset. Az idealis tanulo magaeva teszi 
a tanitok altal kitiizott celokat, es hatarozottan 
torekszik azok megvalositasara. A hangsuly egy- 
ertelmuen a torekvesen van, es ez a kepessegek- 
tol fiiggetlenul felmutathato. 

Egy nemzedekkel korabban meg Franciaor- 
szagban is voltak kollektiv vagy egyeni elisme- 
resek, de a mai pedagogusok mar nem tudjak el- 
kepzelni ilyesmi alkalmazasat. A pontozast es a 
dicsosegtablat 1969-ben be is tiltotta egy minisz- 
teri korlevel. Az egyetlen kohezios pont az evfo- 
lyam: az minden gyereknek fontos, hogy melyik 
evfolyamba jutott mar el, es erre a pedagogusok 
is tamaszkodnak. Az osztalyhoz tartozast pedig 
nem kiilon mechanizmusok erositik, hanem ma- 
ga az osztaly mukodese. 

Az osztalyban mindig vannak kisebb-nagyobb 
rendszeresen visszatero feladatok, amelyeket el 
kell latni. Erre felelosoket rendszeresitenek, aki- 
ket valtozatos nevekkel illetnek: „hirnok” vihe- 
ti az osztalykonyvet az irodaba, lehetnek „napo- 
sok” vagy „hetesek”, kiilonbozo „mesterek” vagy 
,szolgalok” gondoskodhatnak a novenyekrol vagy 
a tabla tisztasagarol. A francia iskolasok automa- 
tikusan valnak felelosse, es mindenkire ra keriil 
a sor, hogy mindenki egyarant viseljen felelosse- 
get a kozossegert - ez az egyenlosegen alapulo 
koztarsasagi iskola rendje. Az angol iskolasok- 
nak ki kell erdemelniiik a megbizatast. „Hadd 
lassam, ki a legjobb, ki iil a legszebben? Mert azt 
fogom valasztani” - mondja az angol tanitono, es 


minden tanulo igyekszik a legegyenesebb torok- 
iilesben iilni, egyesek ujjukat is a szajukra teszik, 
nehogy elkialtsak magukat. Ezt a valasztast na- 
ponta megteszik, az erdem alapjan. 

Ez a kiilonbseg igen jelentos: az angol iskola- 
ban a pedagogus es a tanulo egyenlotlensegen ala¬ 
pulo viszonyanak kereteben tortenik a valasztas, 
amely teljesen egyeni. A kivalasztott szemelyes 
tulajdonsaga volt a donto, es a tobbi tanulo leg- 
foljebb vetelytarskent van jelen. A francia iskola- 
ban nem sziiksegesek specialis szemelyi tulajdon- 
sagok, a feladatot pusztan a csoporthoz tartozas 
alapjan kapja meg sorra mindenki. Ha ennek ella- 
tasa soran valamilyen egyeni elemet hoz be - pi. a 
baratainal kezdi a taskak osszegyujteset -, akkor 
a tanito figyelmezteti, hogy a kozos rend alapjan 
kell eljarni, az egyeni szempontokat majd a szii- 
netben lehet ervenyesiteni. 

Minden iskolaban - igy az angolban es a fran- 
ciaban is - jelentos szerepiik van a szabalyoknak. 
Az iskolaban es az osztalyban valo viselkedes sza- 
balyait az angol iskolakban a tanitok vezetesevel 
beszelik meg a gyerekek, az osztalyteremben ki- 
fiiggesztett szabalyzaton vegighaladva. Megertik, 
lijrafogalmazzak oket, es megjelolik a szankcio- 
kat is, amelyek a szabaly megsertesehez kapcso- 
lodnak. A francia iskolaban az elokeszito osztaly 
(CP) sajat maga kesziti el szabalyzatat a tanito 
vezetesevel. Osszegyujtik, hogy „mit kell es mit 
nem szabad csinalni az osztalyban ahhoz, hogy 
rendben menjenek a dolgok”. 13 Ha a szabalyok 
modositasara, biralatara nagyobb is a nyitottsag 
Franciaorszagban, az az angol iskolakbol sem hi- 
anyzik. Az elvart engedelmesseg alapja nem pusz¬ 
tan a szabalyok megertese, hanem sziiksegesse- 
giikmegertese. 

A francia szabalyalkotas osszevetheto a felnott 
torvenyhozassal, es igy kozvetleniil az allampol- 
gari jogok es kotelessegek rendszerehez kapcsol- 
ja a kisiskolast. Az angol szabalyozas sokkal ero- 
sebben hangsulyozza az egyeni erkolcsi es az ud- 
variassagi elemeket. 

A konfliktuskezeles modja azt mutatja meg, 
hogy milyenek az iskola szerint az idealis szemely- 
kozi viszonyok. Az angol iskolaban a konfliktu- 
sok keriilese es a harmonia a cel; a francia iskola¬ 
ban az, hogy szot ertsenek egymassal es megero- 
sitsek a tarsas kapcsolatokat. Vagyis maskepp er- 
telmezik az erintett gyereket: „ Angliaban a szem- 
rehanyas elsosorban a szabalysertore vonatkozik, 
akit sajat lelkiismeretevel es a tobbiekben keltett 


13 Lasd a 96-98. oldalon talalhato keretes megfigyelesi jegyzokonyv-reszletet - igen tanulsagos. 
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erzelmekkel szembesltenek; Franciaorszagban 
a tanito inkabb egy atmenetileg destabilizalt 
tarsas halokent felfogott csoport tagjahoz be- 
szel” (p. 100.). Ha ket tanulo konfliktusarol van 
szo, Angliaban az „aldozatnak” minosulo tanu¬ 
lo csak nagyritkan kap szot, a rendezes a „bunos” 
es a tanito kozott tortenik. Az osztalytarsak sem 
vesznek reszt a rendezesben. A francia iskolak- 
ban a tanito elobb mindket felet meghallgat- 
ja, az iigy termeszetetol fiiggoen ki is beklti, es 
ravezeti az osztaly tanuloit - akik beleszolhat- 
nak a megbeszelesbe hogy tettlegesseg helyett 
szavakkal probaljak elintezni konfliktusaikat. 
..Franciaorszagban az allampolgarsagot, a demok- 
raciat es a konfliktuskezelest egyazon eljaras ha- 
rom elvalaszthatatlan aspektusanak tekintik” (p. 
106.). Ennek megfeleloen a francia tantervekben 
szerepel a konfliktusmegoldas megtanulasa is, 
mlg az angol dokumentumok kizarolag az enge- 
detlenseggel, annak megsziintetesevel es biinte- 
tesevel foglalkoznak, es a ket gyerek kozotti konf- 
liktust sem kiilonboztetik meg tole. „Ugy tunik, 
hogy nem a csoportban eles szabalyait kell meg- 
tanulni, hanem anagyobb onuralmat” (p. 108.). 

A kozossegi-koztarsasagi francia es a szemely- 
kozpontu-dilferencialo angol pedagogia kiilon- 
bozosege meg jobban kitunik, ha a bevandor- 
16 nepesseg tiikreben tekintjiik meg. A republi- 
kanus eszme elvben kozombos a kiilonbsegek- 
kel szemben, ellentetben a brit tarsadalomban 
hagyomanyos multikulturalizmussal. 1966-tol 
Angliaban hivatalosan az integraciot tamogat- 
jak az uniformizalo asszimilacioval szemben, az 
1968-as francia alkotmany viszont csak allampol- 
garokat (citoyens) ismer, tobbseget meg kisebb- 
seget nem. Mindennek jelentos hatasa van a be- 
vandorlok gyerekeinek iskolazasara. Egy angol 
iskolaban termeszetes, ha az angol nyelvtanora 
azzal kezdodik, hogy a sziinetrol bejovo tanulok 
csatlakoznak benn eneklo tarsaikhoz, tanltojuk- 
kal egyiitt, akinek javaslatara meghallgatjak kis 
hindu tarsnojiik bolcsodalat pandzsabi nyelven, 
vegiil az osztaly megkoszoni a szep dalt. Egy fran¬ 
cia iskolaban ez korantsemlenne termeszetes. Bar 
ma gyakorlatilag eleg nagy mertekben a tanlto- 
tol fiigg, hogy megengedne-e, de az biztos, hogy 
a koztarsasagi elvekbe iitkozik az engedelyezese. 
A francia tanltok nehez helyzetbe keriiltek, es so- 


kan fellazltjak a koztarsasagi elveket, mert iigy 
erzik, el kell ismerniiik az osztalyukban letezo 
kiilonbsegeket. 

A tizenket osztaly megfigyelesenek elso tanul- 
saga Raveaud szerint az, hogy az osztalyok egye- 
disege nagyon eros, a tanito egyenisegetol, pre- 
ferenciaitol, szokasaitol fiigg. A nemzeti kiilonb- 
segeket pedig Igy foglalja ossze: „Az osztalyok 
mindennapi eletenek e panoramaja pedagogiai 
valasztasok tortenelmi orokseget tiikrozi. Az an¬ 
gol iskola a gyermeklelektani erzekenysegre epiil, 
amely az egyes gyerekek vegteleniil valtozatos 
fejlodesi ritmusanak elfogadasaban fejezodik ki, 
vagy abban, hogy affektlv sziiksegletei elismere- 
senek, onbizalma vedelmenek adnak prioritast. A 
francia iskola - mivel a szocialis es demokratikus 
kihlvasok felvallalasara gondoltak ki - inkabb a 
jovendo felnott sziiksegletei szerint epiil fel, mint 
a gyerek sziiksegletei szerint. Olyan hely klvan 
lenni, amely mindenkinek egyenlo eselyt ad ar- 
ra, hogyjolinduljonneki az eletnek...” (p. 125.). 

Raveaud elemzesenek logikaja az, hogy azokat 
a helyzeteket probalja rendszerezni, amelyekkel 
a gyerek az iskolaban talalkozik. Ehhez weberi 
idealtlpusokat eplt fel olyan francia kutatok pel- 
dai nyoman, akik szinten a redukalhatatlan sok- 
feleseggel talaltak szemben magukat, mint pel- 
daul Luc Boltanski es Laurent Thevenot 14 a gaz- 
dasagi szociologiaban, vagyJean-Louis Derouet, 
aki az iskolaval kapcsolatban az igazsagossag ot 
dominans elvet tekinti at. 15 Annak alapjan, hogy 
az iskolakban leteznek nagyon hasonlo alaphely- 
zetek - peldaul a tanito kore gyiilt figyelo gyere¬ 
kek vagy a beosztas szerinti reszvetel a kozossegi 
feladatok elvegzeseben -, Raveaud ot fo „konfi- 
guraciot” vazol fel: a Csaladot, a Poliszt, a Moralt, 
a Jatszoteret es a Megbecsiilest. 16 „Az iskolas hoi 
egy „Csalad” tagja, amelyben a fiiggosegi kap- 
csolatokon es minden egyes tag individualitasan 
alapulnak a viszonyok, hoi egyenlo banasmod ala 
van vetve, amely kevesebb teret hagy a sajat sze- 
melyisegenek (a Polisz modellje). Egyes pillana- 
tokbanhagyhatjagyermeki vagyaitolvezettetni 
magat (Jatszoter), maskor azt varjak tole, hogy 
erkolcsi normakhoz tartsa magat (Moral), vagy 
peldas viselkedessel tunjon ki (Megbecsiiles)” (p. 
128.). Lathatjuk, hogy ezek az idealtlpusok nem 
kizarok, minden gyerek iskolai eleteben akar 


14 A kozjo valtozatossagat figyelembe veve az igazsa- 
gossagnak nem egy, hanem tobb elmeletet ajanlot- 
tak De la justification. Les economies de la grandeur 
c. muviikben (Gallimard, 1991, Paris). 

15 Derouet, Jean-Louis (1992) Ecole et justice. De 


Vegalite de chances aux compromis locaux? Metai- 
lier, Paris. 

16 Az eredetiben: la Famille, la Cite, la Morale, le 
Jardin d’Enfants, lesHonneurs. 
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mindegyikhez merheto helyzetek elofordulhat- 
nak - talan meg egyidejuleg is. 

Sok iskola van, amely eleve csaladkent hirde- 
ti magat. De a Csalad-konfiguracio nemcsak a 
csaladias legkor folytatasat vagy a csalad utan- 
zasat jelenti, hanem kiegesziteset is azokon a he- 
lyeken, ahol az raszorul - akar a seriilt vagy hia- 
nyos csaladok eseten, akar csak egyes funkciok- 
ban mint a hatranyos helyzetu csaladok eseten. 
A Csalad-iskola a formai hasonlosag kovetelme- 
nyevel a csaladtagok hasonlosaganak egyeslto 
funkciojahoz hasonlit; hangsulyozza a tortene- 
tet, hagyomanyait. Bar a megfigyelesek alapjan 
elsosorban az angol iskolakra gondolunk, az elso 
francia osztalyoknak mar a neve is - ecole mater- 
nelle - erre a konfiguraciora utal. A francia isko- 
lak is szerveznek evente legalabb egy olyan ossze- 
jovetelt - vasart, karnevalt stb. amelyre a csala- 
dokat is elvarjak. De ez a konfiguracio leginkabb 
kis osztalyokban fordul elo. Franciaorszagban 
tobb fesziiltseg is jar ezzel a konfiguracioval, hi- 
szen a koztarsasagi iskola eppen a csaladi kotelek 
megbontasaval - es megbontasara - jott letre. A 
Csalad-iskola kiteljesedesenek Franciaorszagban 
nines tere jelenlete ellenere. A cel nem a csalad 
rekonstrualasa, hanem az, hogy a gyerekek meg- 
tanuljanak allampolgarok lenni. Ezert a Polisz- 
iskola szemben all a Csalad-iskolaval. 

A Polisz-iskola olyan teriilet, amely pontosan 
koriilhatarolja magat. Az osztalytarsak kozotti 
segltes itt nem egyszeruen baratsag, erzelmi ker- 
des, hanem allampolgari cselekedet (ungeste ci- 
vique). Az akaratok osszeiitkozese, a konfliktus, 
ami a Csaladot szetszakadassal fenyegeti, a Polisz 
szamara termeszetes, kezelendo napi esemeny. 
Mivel e ket konfiguracio ellentetes, es Angliaban 
a Csalad-iskola a legjelentosebb, a Polisz-iskola 
erthetoen ritkan fordul elo. Franciaorszagban ep¬ 
pen forditott a helyzet. 

A Jatszoter-iskola szinten jol jelzi a ket orszag 
kiilonbseget, es tortenelmi kapcsolatat is. E kon¬ 
figuracio elmeleti gyokereit ugyanis Rousseau 
Emil-)eben talaljuk, csak a franciak a politikai 
nezeteit oriztek meg inkabb, az angolok pedig 
a nevelesrol alkotott gondolatait. A Plowden- 
jelentes is ezt a gondolatot visszhangozza: az is¬ 
kola „olyan kozosseg, amelyben a gyermekek el¬ 
sosorban gyermekkent tanulnak meg elni, nem 
jovendo felnottkent”. A. S. Neill alapelve is az 


volt: „az iskolat alakitsuk a gyerekhez, ne a gye- 
reket az iskolahoz” 17 - es sorolhatnank az „uj isko¬ 
la”, a gyermekkozpontu iskola kepviseloit. Ebben 
a konfiguracioban a szemelyi kapcsolatokban a 
kotelezo elemek a minimumra csokkennek. A fe- 
gyelmet sem kenyszerltessel vagy ervelessel, ha¬ 
nem jatekos uton erik el. Az egyik francia mater- 
nelle-ben a tanltono neha javasolja a tanuloknak, 
hogy jatsszanak „el6keszitost”, es akkor minden- 
kinek szigoruan csendben kell maradni, es nem 
szabad elmozdulniuk a helyiikrol. Angliaban kiil- 
so, hivatalos korlatja van a Jatszoter-iskolanak: a 
tananyag mennyisege es az orszagos tesztek ko- 
telezettsege. 

A Moral-iskola kozponti torekvese az erkolcs 
meggyokereztetese a tanulokban, hogy toreked- 
jenek a jora, es keriiljek a rosszat - barmi is az. 
Raveaud mindenesetre utal Piaget-ra, aki fonto- 
sabbnak tartotta a normak interiorizalasat, mint 
tartalmat. Ez a konfiguracio jogilag is eltero hely- 
zetben van Angliaban es Franciaorszagban, mert 
a szigetorszagban eros vallasi tamogatasa van, es 
kotelezo tananyag, a francia tantervek azonban 
sehol nem emlitik, vallasi alapjai pedig elmoso- 
dottabbak. A francia pedagogusok ligy lepnek fel 
a hazugsag, a csalas, az agresszivitas ellen, hogy 
kozben nemigen hajlandok moralis akeionak te- 
kinteni fellepesiiket. A Polisz-iskola hatasa koz- 
rejatszik, es erosen befolyasolja az erkolcsi neve- 
lest: eroslti az onzetlen, kiilso motivaciotol nem 
fiiggo cselekvest mint az igazan moralis tettet. 

A Megbecsiiles-konfiguracio az egyetlen, ahol 
az egyen megelozi a csoportot. Logikaja sok te- 
kintetben elvalaszthatatlan a Moral-konfigura- 
cioetol. A megbecsiiles, elismeres gyakran szol- 
galja az erkolcsi nevelest. Afranciaiskolakbolhia- 
nyoznak a kiilon elismeresek, de az osztalyzatok 
alapjan kepzodo rangsort a gyerekek nyilvan- 
tartjak, mindig tudjak, ki alegjobb. Csak eppen 
a legjobbnak sincsenek elojogai: hatalma nines, 
esakrangja. 

Az osztalyok egyedi sajatossaga az elemzes sze- 
rint abbol adodik, hogy az ot konfiguracio mi- 
lyen sajatos kevereke alkotja. Raveaud a 161. ol- 
dalon ket halmazabran osszesiti a ket orszag is- 
kolaiban szerzett tapasztalatokat, teriiletaranyos 
korokkel bemutatva, hogy melyik konfiguracio- 
nak mekkora jelentosege van az egyes orszagok- 
ban. Az eredmeny nem meglepo: a francia isko- 


17 Neill, A. S. (1960) Summerbill. A radical approach gyarul: A. S. Neill (2004) Summerhill. Apedago- 
to child rearing. Hart Publishing Company, New gia csendesforradalma. Ketezeregy kiado, Piliscsa- 

York City, p. 4. [Sajat fordltasom. - Cs. M.] [Ma- ba, p. 24.] 
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lakban talan 90 szazaleknalis nagyobb aranyban 
a Polisz-konfiguracio dominal, es minden mas 
csak elenyeszd mertekben van jelen, kiilonosen a 
Megbecsiiles, amely nem is erintkezik a Polisszal. 
Az angol iskolak kepe kiegyensiilyozottabb vala- 
mivel. A Csalad-iskolanak ugyan egyertelmtien 
tobbsegi sulya van, de eleg jelentosen atfed vele 
a Jatszoter es a Moral, joval kisebb mertekben 
es osszterjedelemben a Megbecsiiles. A Polisz- 
konfiguracio a legkisebb es csak periferikusan 
van jelen Angliaban. 

Az ot konfiguracio az egyen es a csoport elte- 
ro viszonyat hatarozza meg, es ezert eltero uta- 
kat nyit a gyermeknek a felnott tarsadalom fele. 
A sulyuk lathatoan kiildnbdzd, tehat peldaul a 
Megbecsiiles ma mar nem tud teljes erteku utat 
nyitni, mint Raveaud szerint valaha a lovagkor- 
ban tudott. A gyermek kiteljesedese sem latszik 
perspektivikus prioritasnak, inkabb az adott elet- 
szakasznak nyujtott kedvezmeny csupan. Az is- 
kolai szocializacio bonyolultabbnak bizonyul a 
vartnal. „Csaknem annyi szocializacios folya- 
matrol beszelhetiink - mondja Raveaud -, ahany 
tarsadalmi csoport van, amelyben a gyermek sze- 
repet kaphat. Ket fo szint kiilonosen fontos az is- 
kolaban: az iskola hatasanak egy resze sajat mii- 
kodesere iranyul, egy masik resze pedig ajovdre” 
(p. 163.). Az ot konfiguracio elsosorban az iskolai 
eletre szocializalja a gyerekeket. 

Ettol kezdve tehat mar rovidebb a konyv ci- 
meben foglalt tavolsag: a gyerektol eljutottunk 
az iskolasig, mar csak az iskolastol az allampol- 
garig kell eljutnunk. Itt kisse visszaiit az empiri- 
kus kutatas hatarainak a 4-7 evesekre valo kor- 
latozasa. Ezen a hataron beliil meg nagyon kis 
lepes tortenik csak, a szerzo kenytelen tullepni 
a meghuzott hatarokat. Bemutatja ugyan, hogy 
a francia alapdokumentumok szerint a tanulok- 
nak mar a masodik ciklusban, tehat 8 eves ko- 
rukra „el kell jutniuk fokozatosan annak tuda- 
tahoz, hogy a nemzet kozossegenek tagjai”, anel- 
kiil, hogy kiilon tantargyat biztositananak hozza 
(ideziRaveaud a 166. oldal bekeretezett reszeben). 

Mindket orszagban torveny Irja elo a gyere- 
kek allampolgari neveleset, de nem teljesen egy- 
forman. Angliaban egy altalanos elvbe illesztve: 
a legkisebbeknel a szemelyi, szocialis es fizikai 
neveles oraszam nelkiili kotelezettsegebe. Ezen 
beliil a szorosan vett allampolgari nevelestol azt 


varjak el, hogy fejlessze az erkolcsi es szocialis fe- 
lelossegerzest, vezessen be a helyi kozosseg elete- 
be, valamint ismertesse meg a politikai intezme- 
nyeket, es fejlessze a jo mukddesiikhoz sziikseges 
attitudoket. A felsobb osztalyokban az iskolak 
biztoslthatnak ehhez kiilon tantargyat is, de tel- 
jesithetik mas tantargyak - gyakorlatilag elso- 
sorban a tortenelem vagy a vallasoktatas - kere- 
teben, sot teljesen szetoszthatjak a felelosseget az 
osszes tantargyra is. 

A ket szabalyozas nagyon hasonlo, es megis 
mas: mashovateszikahangsulyt. Mig Angliaban 
a „szellemi-erkolcsi-szocialis-kulturalis fejlesz- 
tes” (SMSC) all a kozeppontban, addig Francia- 
orszagban az allampolgari nevelesnek van kitiin- 
tetett szerepe. Oraszamot egyik esetben sem ren- 
delnek hozza, minden tantargy es pedagogus ko- 
zos felelossege a celok elerese. Raveaud ertelme- 
zese szerint az angol iskolaban az SMSC-n beliil 
az allampolgari neveles hatterbe szorul a szellemi 
(spirituel) es az erkolcsi neveles mogott, amibol 
kitunik, hogy a cel inkabb a teljes felnott megha- 
tarozasa, nemcsak az allampolgare. Kevesse is kii- 
lonitheto el az utobbi a tobbi dimenziotol. A meg- 
figyelt iskolai gyakorlat megfelel az angol tanter vi 
celnak: a tanulok „fejezzek ki, hogy a csoporthoz 
tartozonak erzik magukat, es egyre inkabb reszt 
is akarnakvennibenne” (idezi Raveaud,p. 175.). 
Ez tipikusan a Csalad-iskola elvarasa, es kifejezi, 
hogy az angol koncepcio szerint az allampolgar- 
sag is a csaladi mintara epiil ra. „A csaladi ossze- 
tartozas modellje - az egyenre iranyulo kiilonos 
figyelemmel - egyre ujabb, egyre nagyobb cso- 
portokra (ensembles) terjed ki. Minel nagyobb 
a gyermek, annal nagyobb a Csaladja. Az iskola 
azon dolgozik, hogy ismereteinek novelesevel es 
egyre nagyobb egysegekbe bevezetve novelje a 
gyermek kotodesi koret” (p. 177.). 

A francia oldalon az allampolgart igyekeznek 
kibontakoztatni a gyermekbol. Arrol ugyan sok 
vita folyik, hogy mi is az allampolgar, de abban 
nagy az egyetertes, hogy mi nem. A francia al¬ 
lampolgar mar a felvilagosodas ota a partikula- 
ritassal, a maganerdekekkel szemben hatarozo- 
dik meg. Amikor 1985-ben helyreallitottak az al¬ 
lampolgari nevelest a francia kozoktatasban, 18 a 
miniszter kiilon felhlvta a figyelmet arra, hogy 
tartozkodni kell barmifele beavatkozastol a gyer- 
mekek maganeletebe. Franciaorszagban nem kell 


18 Az allampolgari neveles 1882 ota soha nem szunt Marchand, Philippe (1992) L’instruction civique 

meg teljesen a francia kozoktatasban, csak az ertel- en France. Quelques elements d’histoire, SPIRALE 

mezese, tantargyi beagyazasa, oraszama stb. val- - Revue de Recherches en Education, No. 7. pp. 11-42. 
tozott. Torteneterol jo attekintest nyujt roviden: 
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semmilyen erzelmet taniisltania a tanulonak az 
osztaly vagy az iskola irant ahhoz, hogy tagja le- 
gyen, ha egyszer beiratkozott, csak a jogait es ko- 
telessegeit kell megtanulnia es gyakorolnia. Ez az 
iskola egyertelmuen a kognitlv dimenziot helyezi 
eloterbe. „A jogok, kotelessegek es felelossegek 
automatikusan kovetkeznek az iskolahoz tarto- 
zasbol, nem kellkierdemelni oket, nincsenek kap- 
csolatban semmifele erkolcsi vagy vallasi kovetel- 
menyekkel, a tanuloi status integrans reszei” (pp. 
183-184.).A Polisz egyenloseg-elve uralkodik. A 
gyerek akkor lesz „nagy”, amikor mar tudatosan 
kepes a kozossegben elni. Mas, partikularis ko- 
todesek egyre kevesebb teret kapnak. 

Az allampolgarsag ket erosen kiilonbozo for- 
majahoz erosen kiilonbozo iskolai szocializaci- 
os utak vezetnek. Az utolso fejezetekbol kideriil, 
hogy az elejen a mindennapok spontan folya- 
matakent bemutatott tortenesek nem is annyi- 
ra spontan modon jonnek letre: a pedagogusok 
torvenyekben es mas jogszabalyokban megha- 
tarozottnevelesicelokates tanterveket kovetnek 
mindket orszagban. A megfigyelesek soran ta- 
pasztaltakat ezert ugy is tekinthetjiik, mint az 
allami celok megvalositasanak „sz6rodasat”, es 
ez a konyv legertekesebb resze. Az allampolgar- 
saghoz kozvetlenebbiil kotodo rovidebb maso- 
dik resz, amely a dokumentumok elemzesere ta- 
maszkodik, kevesebb eredetiseget tartalmaz. Bar 
Maroussia Raveaud eredmenyet gyengiti, hogy 
csak az iskolazas nagyon korai szakaszara terjedt 
ki elemzese, es ezert nem tudja felmutatni a folya- 
matot a gyermektol a felnott allampolgarra vala- 
sig, hanem meg kell elegednie azzal, hogy rovidre 
zarva osszerendeli a tavoli celokat a kezdeti lepe- 
sek egyfajta tipologiajaval, konyve mindenkep- 
pen gondolatebreszto lehet a kutatok es talan meg 
inkabb a gyakorlo pedagogusok szamara. 
(Maroussia Raveaud: De Uenfant au citoyen: la 
construction de la citoyennete a I’ecole en France 
etanAngleterre. Presses Universitaires de France, 
2006, Paris. [Education etsociete]p. 209) 
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A VALTOZASOK DINAMIKAJA, AVAGY UJ VE- 
ZETOI KIHIVASOK A FELSOOKTATASBAN 

A felsooktatas kutatasaval foglalkozo szakem- 
berek koreben jeles esemenynek szamit a portoi 


borvidek szlveben, a Douro folyo partjan 2001 
ota evente megrendezesre keriilo szeminarium, 
amelyet a Hedda, kilenc europai felsooktatasi 
kutatointezet konzorciuma, valamint portugal 
tarsult kozpontja, a CIPES tamogat. A Douro- 
szemindriumok programjanak kozeppontjaban 
hagyomanyosan egy-egy aktualis problemakor- 
hoz kapcsolodo kutatasokrol kesziilt beszamolok 
vitaja all, ami egyben a Springer gondozasaban 
evenkent megjeleno kotetek forrasa es szakmai 
szinvonalanak garanciaja is .A felsooktatas dina- 
mikdja (HigherEducation Dynamics) cimu soro- 
zatonbeliila£)oMro tematikus sorozattaitalmaz- 
za a nevado rendezveny altal femjelzett szakmai 
publikaciokat. Az evek soran megjeleno kotetek 
a felsooktatas mukodese szempontjabol kritikus 
fontossagu teriileteket veszik gorcso ala; igy ka- 
pott mar helyet a sorozatban a felsooktatas ira- 
nyitasa, a menedzserizmus megjelenese a felso- 
oktatasban, a piacok mint kozpolitikai eszkozok 
problematikaja, a felsooktatashoz valo hallgatoi 
hozzaferes es a koltsegmegosztas kerdese, a mi- 
nosegbiztosltas fejlesztese, valamint az europai 
integracio hatasa az egyetemekre. 

A 2010-es kotet (The Changing Dynamics of 
Higher Education Middle Management) a felso¬ 
oktatas szakmai kozepvezeteset erinto valtoza- 
sok sajatossagaival es tendenciaival foglalkozik, 
a figyelem jellemzoen a dekanok, intezetveze- 
tok, kutatokozpont-vezetok szintjenek szerepe- 
re iranyul. A temanak szentelt szeminarium ci- 
me (The Manager-Academic: Corporate Lackey 
or Academe’s Champion) e vezetoi szinttel kap- 
csolatos problemaerzekenyseget tiikrozi, utalva 
a dilemmakat is felveto sajatos poziciora, ame¬ 
lyet az egyetemi kozepvezetoi stallum viseloi 
egyreszt a felsovezetoi utasitasok vegrehajtoi- 
kent, masreszt az oktatoi es tudomanyos ertekek 
es erdekek vedelmezoikent hivatottak betolteni. 
Mindazonaltal a kotet mar a bevezetojeben hang- 
sulyozza az egyes orszagok es intezmenyek gya- 
korlataban eltero szerepkorrel es sullyal megjele¬ 
no, am minden esetben konkret operativ funkci- 
okkal felruhazott akademiai kozepvezetok szak¬ 
mai onallosagat, akiknek mukodeset jellemzoen 
egyre magasabb elvarasok ovezik. 

E megkozelites szolgal keretiil a szamos te- 
mat felolelo tanulmanyok egysegbe foglalasa- 
hoz. Az Irasokat olvasva kiilonbozo aspektusok- 
bol es nemzetkozi osszehasonlitasban tarul fel az 
egyetemi iranyitas es vezetes dinamikusan valto- 
zo erotereben miikodo akademiai kozepvezetok 
szerepe, ravilagitva egy sor kerdes es osszefiigges 
fontossagara, mint peldaul a valasztott vagy ki- 


